Por uma Pedagogia Intertranscultural

Paulo Roberto Padilha’

“Conhecemos com o corpo todo.
Nao s6 com nossas emogdes ou com nossa razao.”
(Paulo Freire, 1997).

1. Escrevam pedagogias

Apresento, neste breve ensaio, algumas reflexdes relacionadas as bases do
que estou chamando de “Pedagogia Intertranscultural”.

Por diversas vezes Paulo Freire (1921-1997) nos orientou a escrever
‘Pedagogias”. Ele mesmo, dando-nos o exemplo, escreveu varias delas:
“‘pedagogia do oprimido”, “pedagogia da esperanga”, “pedagogia da autonomia”,
‘pedagogia da indignagao”. Outras pedagogias nasceram desta orientagcao
freiriana, como que dando continuidade a “pedagogia do oprimido”, e, em certos
aspectos, procurando reinventa-la, como queria o proprio Freire. Evidentemente,
fora dessa perspectiva, sugiram também outras denominagdes pedagdgicas, néo
necessariamente afinadas com o pensamento freiriano.

S6 para exemplificar, temos, na atualidade, diferentes estudos relacionados
a praxis pedagogica — que dao origem as varias pedagogias que tém nos servido
de referéncia nos ultimos anos: pedagogia “do dialogo”, “dialética”, “da praxis”, “da
Terra”, “institucional”, “do conflito”, “da revolugao, “do amor”, entre outras. Fala-se
ainda em “da esséncia”, “da existéncia”, entre outras.

No livro intitulado “Histéria das ldéias Pedagdgicas” (1993, pg. 21), o
Professor Moacir Gadotti explica que “a pratica da educacédo € muito anterior ao
pensamento pedagogico (...), que surge com a reflexdo sobre a pratica da
educacao, como necessidade de sistematiza-la em funcdo de determinados fins e
objetivos”.

De acordo com o mesmo autor, “a doutrina pedagdgica mais antiga € o
taoismo (tao = razao universal), que € uma espécie de panteismo, cujos principios
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recomendam uma vida tranquila, pacifica, sossegada, quieta” (Gadotti, 1993., p. 22).
Pensando nisso, bom seria se nossas praticas educacionais ocidentais soubessem
resgatar e combinar, sem dicotomizagdes e sem o exagero de algumas das fontes da
educacao oriental e de doutrinas pedagdgicas, algumas dessas experiéncias. Por
exemplo, dos povos hindus (que exaltam o espirito e repudiam o corpo), dos povos
egipcios (que foram os primeiros a tomar consciéncia da arte de ensinar), dos hebreus
(que mais conservaram as informag¢des sobre a sua histéria) e dos povos chamados
“primitivos” (marcada pela tradi¢ao e pelo culto aos velhos).

Nao é demais observarmos que com a divisdo social do trabalho é que surgem as
especialidades “docentes”, dando origem a separacgao entre ensinar e aprender e ao fato
de passar a existir um local voltado a tais praticas — a escola.

Caracterizada por uma histéria que separa “mestres, sacerdotes e magos” — que
ensinam — dos alunos — que devem aprender,

a escola que temos hoje nasceu com a hierarquizacdo e a desigualdade
econbmica gerada por aqueles que se apoderaram do excedente produtivo pela
comunidade primitiva. A histéria da educacdo, desde entdo, constitui-se num
prolongamento das desigualdades econémicas. A educacgéo primitiva era dnica, igual
para todos; com a divisdo social do trabalho aparece também a desigualdade das
educacgébes; uma para os exploradores e outra para os explorados, uma para os ricos €
outra para os pobres. (Gadotti, 1993: 23).

E justamente para superar estas caracteristicas da educacédo e da escola que
ainda temos, que buscamos compreender a natureza e a pratica da pedagogia, mas
numa perspectiva contemporanea, inclusiva, cidada. Falamos em educar com sentido.
Sentido que significa “caminho ndo percorrido mas que se deseja percorrer, portanto,
significa projeto, sonho, utopia. Aprender e ensinar com sentido € aprender e ensinar com
um sonho na mente. A pedagogia serve de guia para realizar esse sonho” (Idem, 2003,
pg. 11).

Existem diferentes pedagogias e, na histéria da educacgéao, elas se afirmaram e
serviram para defender diferentes modelos de sociedade e, por conseguinte, diferentes
formas de transmitir as atuais e futuras geragdes os modelos socioeducativos que
serviram a melhor convivéncia social em cada contexto histérico — e, infelizmente, nem
sempre comprometidos com o sonho ao qual se refere Gadotti.

A pedagogia nascida entre os séculos XVIII e XIX, principalmente, no final deste
ultimo, desenvolveu-se mais como pesquisas relacionadas a educacado escolar,
ideologicamente orientada (Cambi, 1999). E, em termos contemporaneos,

a “educagéao/pedagogia” - como bem viu Luhmann — veio ocupar um papel cada vez
mais especifico (de mediagédo e de reequilibrio) no sistema social, articulando-se num
subsistema igualmente plural e organico, disseminado no social, mas coordenando por
uma reflexividade (por processos teoricos de interpretagdo e proje¢do) que garante
sua funcionalidade, agindo segundo modelos adequados a sua fase histérica de
desenvolvimento. A contemporaneidade € também a época da educagdo e de uma
educacgao social que da substancia ao politico (enquanto a politica € governo dos e
sobre os cidadaos), mas que também se reelabora segundo um novo modelo tedrico,
que integra ciéncia e filosofia, experimentacao e reflexao critica, num jogo complexo e
sutil. (Cambi, 1999, pg. 381).

Entendemos que no final do século XX, inicio do século XXI, a pedagogia pode ser



considerada ciéncia e arte da educacédo. Ela é ciéncia que tem por objeto os processos
educativos em sua dimensao mais ampla, ndo s6 aqueles considerados escolares. Trata-
se da pedagogia compreendida no contexto do conceito de praxis, ou seja, como
unido/tensao dialética entre teoria e pratica ou, ainda melhor dizendo, como “acao
transformadora”.

Nas palavras do professor Danilo R. Streck,

a pedagogia se situa no dmbito dessa tensdo, em que a pratica e a teoria estdo em
permanente dialogo (...) e refere-se a praticas educativas concretas realizadas por
educadores e educadoras, profissionais ou ndo. Vem a ser o préprio ato de conhecer,
no qual o educador e a educadora tém um papel testemunhal no sentido de refazer
diante dos educandos e com eles o seu proprio processo de aprender e conhecer.
(Streck, Danilo. In: Streck, Redin e Zitkiski, 2008, pg. 313).

A pedagogia é também a ciéncia que provoca o encontro das outras ciéncias. Dai a
sua vocacgao interdisciplinar e, diriamos mais, transdisciplinar, pois, ao mesmo tempo, cria
espacos para o dialogo reciprocamente educativo entre as varias ciéncias, permitindo-nos
o reconhecimento de suas diferencas e semelhancgas — portanto, seus pontos de contato,
de encontro, de convergéncias, de conexdes e, certamente, também as suas oposigdes e
conflitos.

Quanto mais a pedagogia estiver proxima e conectada as demais ciéncias e
sensivel as contribuicbes das outras formas de conhecimento, como por exemplo, as
artes e todas as manifestagdes criativas e simbdlicas, maiores seréo as possibilidades de
que consigamos construir, nos processos educativos, a conformagado de uma pedagogia
emancipadora, transformadora, respeitosa a cultura dos alunos e dos proprios mestres,
como discutiremos oportunamente. Mas ja é possivel afirmar que

uma pedagogia culturalmente relevante nao €, entdo, aquela que restringe o
conhecimento formal a ser trabalhado pelo aluno aquele diretamente relacionado a
experiéncia cultural do educando. Ao contrario, o que ela propde é o alargamento do
conhecimento formal do individuo, apoiando-se na experiéncia cultural para a
elaboragéo do curriculo e da proposta pedagdgica (Lima, 1997:11)

Por este caminho é que reafirmamos o nosso entendimento da pedagogia como
ciéncia e arte da educacgao. Isso significa também “compreendé-la, entdo, como modo
de producéo cultural implicado na forma como o poder e o significado sdo utilizados a
servico da ampliacdo da democracia” (Candau, 1997, citada por Moreira, 1999a:87).
Nessa mesma diregdo, quando tratamos a acdo docente como “oficio do mestre”, é
possivel considerar a acido pedagogica uma atividade artesanal, portanto artistica,
aproveitando a analise do educador brasileiro Miguel G. Arroyo. Afirma ele que “a
educacao que acontece nas escolas tem, ainda, muito de artesanal. Seus mestres tém
que ser artesaos, artifices, artistas para dar conta do magistério” (2000. pg. 18).

Diriamos mais: quanto mais cuidadoso e artesanal for o trabalho do mestre, ou do
professor, no sentido do acompanhamento critico, atento e criativo das aprendizagens dos
seus alunos, mais a atividade pedagdgica se aproxima da dimensao artesanal a qual se
refere Miguel Arroyo. Para ele, a pratica pedagdgica, ou, como ele prefere escrever,

0 saber-fazer, as artes dos mestres da educagao do passado deixarem suas marcas
na pratica dos educadores e das educadoras de nossos dias. Esse saber-fazer e suas



dimensdes ou tragos mais permanentes sobrevivem em todos nds. O conviver de
geracbes, o saber acompanhar e conduzir a infancia em seus processos de
socializagao, formacado e aprendizagem, a pericia dos mestres ndo sdo coisas do
passado descartadas pela tecnologia, pelo livro didatico, pela informatica ou pela
administracdo de qualidade total. (...) Educar incorpora as marcas de um oficio e de
uma arte, aprendida no dialogo de geragbes. O magistério incorpora pericia e saberes
aprendidos pela espécie humana ao longo de sua formacéo. (Arroyo, 2000, p. 18).

Pensando também na dimensdo ética e estética da educagao, no ultimo livro que
publicou em vida — Pedagogia da Autonomia (1996, pg. 36), Paulo Freire afirma que todo
processo educativo exige uma “rigorosa formacgéao ética, ao lado sempre da estética.” Ele
esta preocupado com uma pedagogia que valorize, ao mesmo tempo, a “boniteza” do ato
educativo, baseada no respeito a natureza do ser humano, no pensar e agir na educagao
com base em principios éticos. Toda agao educativa deve ter por referéncia a convivéncia
respeitosa de todos os sujeitos que educam e se educam em comunh&o. Comunh&o que
pressupde a critica, a politicidade do ato educativo, a sua radicalidade contra as logicas
liberais e neoliberais, que negam a dignidade humana, negam a ética e, portanto, nada
tém a ver com estética.

Desde Pedagogia do Oprimido, que foi manuscrito em portugués no ano de 1968 e
que é dedicado “aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim,
descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam” (FREIRE, 1987:23), a
preocupagdao com a agao ética e estética, na educacédo e na sociedade, é defendida
fortemente. Foi pensando nos oprimidos que Freire escreveu seu famoso ensaio, como
uma forma de, através da educacdo, caminhar com eles na dire¢gao da construgcao de uma
teoria que pudesse fundamentar e ajudar a refletir a sua propria acéo libertadora.
Libertacdo das injusticas historicas, econdbmicas, politicas e sociais, cuja superagao
passaria necessariamente pela educacdo entendida como “pratica de liberdade” e
considerada em sua radicalidade criadora. Criagao significando ousadia coletiva, agao
corajosa e transformadora, que se coloca contra qualquer obstaculo a emancipag¢ao dos
homens ou, se preferirmos, contra qualquer aprisionamento dos direitos das pessoas
humanas. Ai vemos, com clareza, a dimensao ética e estética da educagdao e da
pedagogia em Freire.

A Pedagogia do oprimido significa a pedagogia “que tem de ser forjada com ele e
nao para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperagdo de sua
humanidade. Pedagogia que faga da opressao e de suas causas objeto da reflexao
dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara” (FREIRE, 1987:32). Grifos meus.

Ao lermos e relermos a obra de Freire, constatamos que apos quarenta anos ele
mantém a sua coeréncia histérica e a mesma radicalidade dialética e democratica de
quem, na década de 60, denunciava a opressdo e chamava a atengcdo para a
necessidade de nos compreendermos como seres inconclusos que permanentemente
transformam e s&o transformados pelo mundo em que vivemos. Por isso, parodiando-o,
afirmamos que enquanto vivente no mundo, a pessoa também né&o é: estad sendo. E como
tal, cria e recria permanente a sua propria existéncia, tomando consciéncia dos seus
direitos, de suas obrigacdes, a partir das relagdes que estabelece com o mundo. Dai o
seu permanente movimento de busca do “ser mais”.

A concepcgao de educagao e de pedagogia, proposta por Paulo Freire, ou seja, uma
educacéo libertadora e transformadora, experimentada e comprovada na sua praxis como
educador e homem publico, nos da condi¢cées de pensar quais os tipos de conteudos e
metodologias que o autor propde em suas pedagogias, ja citadas, e, por conseguinte,
como ele entendia a educagao que, por outro lado, tem forte vinculagdo a luta pela
afirmacao dos Direitos Humanos.



Queremos, ao nos referirmos as pedagogias freirianas, esclarecer que ao falar, por
exemplo, das exigéncias do ensinar e do aprender, Paulo Freire se preocupa nao apenas
com conteudos, nem tampouco somente com a metodologia de ensino. Pare ele, “o
dialogo pedagdgico implica tanto o conteudo ou objeto cognoscivel em torno de que gira
quanto a exposicdo sobre ele feita pelo educador ou educadora para os educandos”
(FREIRE, 1994:118). Melhor explicando e utilizando como exemplo o proéprio livro
Pedagogia da Autonomia ja citado anteriormente, o autor nos mostra a necessidade de
superacao dessas dicotomias, falando-nos da rigorosidade metédica da pratica educativa
e da relagdo dialética e dialégica entre ensino e pesquisa, “que-fazeres (que) se
encontram um no corpo do outro” (Idem, 1997: 32).

Como podemos inferir, pelo que até agora afirmamos, defendemos a pedagogia
que considera que querer bem ao educando significa que o educador, “permanecendo e
amorosamente cumprindo o seu dever, ndo deixe de lutar politicamente, por seus
direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa, assim como pelo zelo devido ao
espaco pedagogico em que atua com seus alunos” (idem, 1997:161). Perguntariamo-nos
como alguém que nao se respeita, que nao respeita os seus proprios direitos, que as
vezes nem o0s conhece e que nao luta por eles, poderia ensinar outro alguém sobre o
exercicio de algum direito ou sobre qualquer outro conteudo de forma critica e
emancipadora? Ou como alguém desacostumado a lutar pode conhecer o sabor da luta
ou da possivel vitéria? Ou como um professor que se deixa vencer pela rotina, por mais
dura que parega, pode contribuir para a formagao de sujeitos que exergam plenamente a
sua cidadania e saibam lutar e defender os seus direitos civis, sociais e politicos?

Outras categorias freirianas que precisam ser lembradas e que também nos
servem como indicadores de uma pedagogia humanizadora — enquanto criagao cultural —
que nos ensina a refletir sobre processos educativos que nos levem a lutar pelos nossos
direitos, sado a criticidade, o respeito aos conhecimentos e saberes dos/as educandos/as,
a consciéncia do inacabamento da pessoa, a alegria, o didlogo, a esperanga, a dinamica
entre liberdade e autoridade, o significado da compreensdao da educagdo enquanto
intervencdo humana, entre outras categorias e idéias-chave que por tantos anos
estiveram presentes na praxis de Paulo Freire.

Para o professor Carlos Alberto Torres (2001, pg. 244), Paulo Freire

introduz uma perspectiva epistemolégica na pedagogia. Como Dewey, ele acredita que
o0 “conhecer” emana de experiéncias vividas, e nao simplesmente de uma
compreensdo, racional e “abstrata” - que, quando adequadamente reconhecida e
implementada, com certeza n&do pode fazer outra coisa senao enriquecer a experiéncia
vivida. O levantamento de problemas em educacdo, que leva vantagem sobre os
modelos educacionais de resolver problemas, comega pela descoberta da teoria oculta
na pratica do agir humano e dos movimentos sociais. A perspectiva epistemoldgica de
Freire procura, por sua vez, produzir novo conhecimento, que ira guiar, inspirar,
redefinir e ajudar a compreensao da pratica. Mas esta teoria desconhecida ainda nao
foi elaborada. Ela tem que ser descoberta, construida ou recriada num dialogo
inteligente entre a légica da teoria social critica e/ou da estética da poesia e literatura e
as demandas das praticas carregadas de tensdo, complicadas e contraditorias.

Aqui encontramos os fundamentos do nosso entendimento da pedagogia, em sua
natureza e pratica, como arte e ciéncia da educagédo. Pedagogia que ndo se completa
como ciéncia da educacdo, mas que exige a associacdo de diferentes ciéncias e de
outros conhecimentos e saberes — portanto, outras subjetividades coletivas, que fazem
parte da vida cotidiana das pessoas e que, por isso mesmo, ndo podem ficar fora quando
tratamos da educacdo que permeia a propria vida humana. Estamos falando da



educacgao como cultura (Brandao, 1985) e de uma pedagogia critica

que surge das contribuicdes de Freire [que] se ocupa com a maneira como a
educacdo emancipadora pode validar as culturas e os discursos dos proprios
aprendizes, ao mesmo tempo em que confere-lhes poder. Por outro lado, o
reconhecimento por Freire das tensdes entre objetividade e subjetividade, entre teoria
e pratica — como esferas independentes e legitimas do esforgco humano -, levaram-no
(mais uma vez partindo de Dewey) a reconhecer que as dicotomias e tensbes nao
podem ser superradas nem captadas em toda sua complexidade através das
metodologias usuais. (Torres, 2001, pg. 244-45).

Das analises precedentes, inferimos que a pedagogia, em sua natureza e pratica,
significa exatamente “ac&o transformadora”, ou seja, praxis a ser constantemente
recriada, atualizada, reinterpretada e reescrita. Pedagogia como praxis, ética, estética e
como agao educativa critica e politica, o que nos convence de que sé podemos falar de
pedagogia, no sentido emancipador da palavra, se ela estiver associada a “educacgao
como pratica da liberdade” e, por conseguinte, ao exercicio da democracia. Mas,
evidentemente, democracia “entendida para além de seu sentido etimoldgico de
governo do povo ou governo da maioria, para incluir todos 0s mecanismos,
procedimentos, esforcos e recursos que se utilizam, em termos individuais e coletivos,
para promover o entendimento e a convivéncia social pacifica e cooperativa entre
sujeitos histéricos. (Paro, 2002, p. 4).

A seguir, na perspectiva da pedagogia dialética, critica e interrogativa (Gadotti,
2001), e buscando o didlogo com outros sujeitos para “a prontncia do mundo, para a
sua transformacao” (Freire, 1987, pg. 166), é que passo a analisar a possibilidade da
construcdo de uma Pedagogia Intertranscultural, consubstanciada em estudos que ja
tenho desenvolvido, relacionados ao que tenho chamado até aqui de curriculo e
educacao intertranscultural (Padilha, 2004; 2007).

2. Pedagogia Intertranscultural

Na diregcédo da escrita de novas pedagogias, que possam contribuir para reflexdes e
praticas que nao dicotomizam, por exemplo, corporeidade e espiritualidade, emocgao e
razdo, como nos sugere a epigrafe que abre este ensaio, apresento a
intertransculturalidade como uma perspectiva educacional que trabalha com as diferencas
e com as semelhangas culturais. Ela visa a todo tipo de inclusdo e as aproximacgoes, as
interagcbes e interconexdes de experiéncias educacionais, individuais e coletivas,
objetivas, subjetivas e intersubjetivas, que acontecem na localidade e no planeta em que
vivemos. A Educacao Intertranscultural, segundo teorizo, da énfase a diversidade cultural
no curriculo de toda agéo educativa, e essa diversidade carrega em si mesma diferentes
diferencas e multiplas semelhancas.

Nessa diregdo, a Pedagogia Intertranscultural se refere, necessariamente, aos
estudos relacionados as praxis educativas intencionais, escolares e ndo escolares. Ela
pretende contribuir para fundamentar e problematizar programas, projetos e agdes que
estimulem a realizagdo, em diferentes espagos e tempos, de dialogos interativos e
comunicativos entre as aprendizagens que acontecem em todas as modalidades e niveis
de ensino. Trata-se de investigar processos educativos que tentam superar as dicotomias
que resultam da desinformacao, do fundamentalismo de todo tipo, das incertezas ou das
certezas absolutas no campo das ciéncias, das artes, das transcendéncias, da politica.



” “

Isso significa caminharmos “entre”, “ao mesmo tempo” e “para além” das histdricas visdes
particularistas ou universalistas que resultam de diferentes interesses de pessoas, grupos
e instituicdes, entre os quais, os econdmicos, que, por exemplo, negam sistematicamente
o dialogo para enfatizar e tornar unico o discurso pedagogico, social, cultural e politico,
subordinando tudo as leis do mercado.

Estamos defendendo o didlogo critico como alternativa as construcbes
monoculturais em educagdo para que sejamos capazes de conviver reconhecendo,
respeitando e valorizando as diferencas e as semelhancgas culturais, pois ambas sao
fundamentais e presentes em nossa humanidade, conforme as nossas origens, etnias,
histérias individuais e coletivas e de acordo com os contextos glocais (global + local),
socioculturais, socioambientais, politicos, econémicos — enfim, planetarios, em que
vivemos.

Nossa perspectiva pedagogica € trabalharmos mais com as conexdes (uma coisa
e outra) do que simplesmente com a oposicdo ou negagao (uma coisa ou outra) dos
varios conhecimentos e saberes e suas respectivas manifestacbes socioculturais e
socioambientais relacionadas ao Sistema Cultural Simbdlico (linguagens, artes, ciéncias
humanas, transcendéncias etc), Associativo (ciéncias politicas, direito, antropologia,
sociologia etc) e Produtivo (ciéncias naturais, tecnologias etc). Buscamos processos
educacionais que promovam a inclusdo social, humana, com olhar ecossistémico e
considerando todas as formas e manifestacbes de vida existentes no planeta. Dai, a
necessidade de um curriculo da escola que trabalhe com e para além da
multirreferencialidade humana.

Nesta perspectiva, a Pedagogia Intertranscultural bebera na fonte varias
concepgbes curriculares, educacionais e politicas, mas nao negara saberes e
conhecimentos considerados subjetivos, ndo fenomenais, dificeis de serem observados
sob o ponto de vista dos critérios para que determinados conhecimentos sejam
considerados cientificos e que, por isso mesmo, foram sendo deixados de lado na historia
da pedagogia e da ciéncia moderna, tanto pela comunidade académica, como pelas
préprias escolas.

Visando a contribuir para a busca de alternativas superadoras de um curriculo
monocultural, ainda muito presente na educagdo que hoje praticamos, apresento aqui
uma primeira caracteristica do que passamos a chamar de Pedagogia Intertranscultural:
procurar aproximacdes, na perspectiva de uma visdo de totalidade, das a¢des propostas
nos processos educativos, considerando a complexidade dos mesmos e evitando nos
conformarmos, por exemplo, com analises dicotdmicas, sejam elas racionalistas ou
idealistas, ou com visdes particularistas ou universalistas de mundo e de conhecimento.
Pretende-se, ainda, superar praticas pedagdgicas caracterizadas pelo imediatismo ou
pelo voluntarismo, bem como propostas salvacionistas, que dispensam um processo de
formagdo do sujeito que o torne capaz de estabelecer profundas relagées com outros
sujeitos e entre diferentes manifestacbes do conhecimento e da sabedoria acumulada
pela humanidade.

Uma segunda caracteristica marcante da Pedagogia Intertranscultural é a
valorizacao do trabalho intertransdisciplinar, quando este cria condi¢des para o encontro
entre diferentes disciplinas ou areas do conhecimento e quando, nesse processo, propde-
se uma agao curricular emancipadora. Neste caso, observemos bem, o foco principal da
atencao ou da acéo interativa sdo as disciplinas ou as areas do conhecimento.

Uma terceira caracteristica, quando nos referimos a Pedagogia Intertranscultural
também como ciéncia e arte da educacao, é, talvez, o seu maior diferencial se comparada
a outras abordagens pedagdgicas ou as teorias do curriculo: o seu ponto de partida,
enquanto investigacdo da praxis educativa, ndo sao as disciplinas, as areas do



conhecimento, as ciéncias ou as artes. Os seus pontos de partida sdo as pessoas, 0s
coletivos humanos e as relagdes que eles estabelecem entre si e com 0 mundo em que
vivem, na relacdo da constru¢do de novos conhecimentos e saberes que permitem a
formagao humana cidada e integral.

Esclarecendo ainda mais, quando falamos de Pedagogia Intertranscultural,
iniciamos as nossas reflexdes sobre os processos de formagao humana integral, pelo
reconhecimento das histérias de vida, das culturas e das identidades, semelhancas e
diferencgas culturais entre as pessoas. Mas nao paramos ai. As relagdes humanas é o que
nos interessa no inicio do processo pedagogico, justamente porque se trata de educar
para a convivéncia, para as inter-relagdes e para a interconectividade entre as pessoas e
entre elas com 0 que se passa no planeta, nas suas mais complexas, mais singelas e
mais dindmicas dimensdes, jamais ficando restritos ao que se passa ao nivel pessoal,
individual ou local.

Seremos tanto mais intertransculturais, quanto mais nos colocarmos do ponto de
vista da outra cultura, resgatando, respeitando e valorizando as varias etnias e, a partir
disso, conhecendo melhor a nossa propria cultura e as nossas multiplas identidades. E
isso ndo significa apenas trabalhar, por exemplo, com grupos de pessoas que se
encontram pela primeira vez em determinados contextos socioculturais de migracao. Isso
significa reconhecer, no nossa vida cotidiana, no dia-a-dia das nossas relagdes, que todas
as pessoas sao, em alguma dimensao, diferentes e semelhantes as outras, em
determinados aspectos, e essa situagado nos ajuda a construir uma relagédo educacional
mais humanizada, mais condizente com os interesses, com as experiéncias, com as
necessidades e com as caracteristicas de cada cultura.

A diferenga e a semelhanca cultural — étnica, social, de género, geracional,
religiosa, entre outras -, estdo presentes na nossa vida cotidiana, nas salas de aula, nas
creches, nos espagos publicos que também educam ou que sao potencialmente
educativos, nos ambientes diversos que frequentamos para trabalhar, para o lazer, para
qualquer tipo de convivéncia social, comec¢ando pela prépria familia. Por isso é que
precisamos reconhecé-las até mesmo para melhorar e humanizar a nossa proépria
convivéncia humana, bem como nossas relagdes com todas as formas de vida do planeta.

Ao identificarmos o objeto de nossas pesquisas e de nossas praticas educativas da
perspectiva intertranscultural, ndo nos restringimos, por exemplo, aos conflitos
multiculturais nascidos dos movimentos migratorios, como acontecia nos primordios dos
estudos sobre multiculturalismo e sobre diversidade cultural, como ainda hoje acontece.
Os conflitos multiculturais, no contexto da atual crise financeira internacional, nascida no
coragao do neoliberalismo, do capitalismo e por conta de sua propria estrutura, nos quais
‘o desperdicio de recursos financeiros nas dindmicas atuais € avassalador” (Dowbor,
2009, p. 25)?, agugaram as manifestagbes xenofobicas em todo o mundo, o que torna
esta discussao ainda mais pertinente e urgente.

Hoje, os tempos, os espagos de relacdo e de contatos culturais, principalmente
levando em consideragao as novas tecnologias da comunicagdo, sdo outros, muito mais
complexos e amplos, exigindo novas formas de enfrentamento do fendmeno multicultural
e de suas manifestacbes mais diretas, como a violéncia, o preconceito, os conflitos
sociais, raciais, étnicos, sexuais, religiosos, econdmicos, politicos, entre outros.

A Educacao Intertranscultural viabiliza e propde atividades intertransdisciplinares,
necessarias a Educacao Integral, tentando incorporar o conhecimento cientifico mas, ao
mesmo tempo, transcendé-lo (o que ndo significa supera-lo nem substitui-lo), dando

2 A este respeito, ver o texto de Ladislau Dadislau Dowbor, intitulado “A crise financeira sem mistérios:

convergéncias dos dramas econdmicos, sociais € ambientais” - de 09/02/2009, 26 pgs. Este texto pode
ser encontrado no site do autor: http://dowbor.org/artigos.asp



énfase a cultura como referéncia primeira na relagdo com outras formas e manifestagdes
do conhecimento e da sensibilidade humana.

Acentuamos que o importante, quando falamos da pedagogia, com énfase aos
processos de ensino e aprendizagem, sao as vivéncias e as convivéncias humanas
respeitando e cuidando das relacdes interpessoais, interculturais, bem como das relacbes
que estabelecemos com a sustentabilidade do planeta. Trata-se de pensar a pedagogia
relacionada a educagdo para a sustentabilidade (Gadotti, 2008), e nao apenas
preocupada com os conhecimentos historicamente acumulados com os quais a escola,
ainda hoje, tanto trabalha, ou com técnicas, métodos e metodologias de ensino, tao
estudados pelas pedagogias, como se isso fosse, por si sO, solucionar problemas
histéricos da educagdo e da socidedade, sem romper a légica moderna de fragmentar
tanto a ciéncia como os demais saberes, desconsiderando tudo o que é nao “cientifico” e
considerando inutil outras dimensdes de nossa humanidade sensivel, afetiva e criativa. Ao
contrario dessa logica positivista, a Pedagogia Intertranscultural, que se fundamenta na
logica complexa (Morin, Bateson, Bhabha, Basarab, Freire, Maturana, entre outros),
estimula o dialogo, o conflito, a diversidade cultural, o reconhecimento das diferencas, das
diferencas dentro das diferencgas, das identidades dos sujeitos envolvidos, visando tornar
sempre possivel a ampliacdo do dialogo e a melhor qualidade de vida das pessoas
envolvidas nesses ciclos vitais de ensino e de aprendizagem.

Por outro lado, a Pedagogia Intertranscultural também nao se limita a praxis
relacionada a educacgao escolar ou a educagao nao escolar — ou, conforme escreviamos
até pouco tempo, a educagao formal/néo formal,— inclusive porque, para nés, a educagao
acontece em todos os cantos (Padiha, 2007), em todos os momentos, em todas os
tempos e horas da nossa vida e em todo os espagos em que vivemos e convivemos. Dai
também a valorizagdo conjunta da cultura, da ciéncia, da arte, das tecnologias, das
transcendéncias, da politica, enfim, das varias manifestagdes do conhecimento, do sentir
do saber e do fazer da humanidade, acumulado e por vir. Procurar aprender a utilizar as
varias linguagens artisticas, as varias formas de expressdo simbdlica e representativa,
material e imaterial, presentes em nossas vidas cotidianas, € uma forma de avancgar na
direcdo da construgcdo de uma Educacdo que compreende o mundo com base nas
relagbes dialdgicas que nele se estabelecem e que também podem se dar por conexées
(ele).

Ao pensarmos na educacio escolar e ndo escolar mas, especialmente, em toda
acao educativa intencional, podemos exercitar os contextos favorecedores do dialogo
aprofundado sobre a nossa cultura, sobre as nossas origens, sobre 0s nossos sonhos,
desejos, expectativas e qualidade de vida, de trabalho, de aprendizagens e sobre as
nossas visdbes de mundo. Poderemos entdo resgatar a capacidade de criticar, de
problematizar, de planejar juntos o que sera estudado, de entender a relagédo do que se
aprende nos contextos educacionais com as discussdes relacionadas a gestao
democratica ou compartilhada das instancias de decisdo coletiva na escola ou na
comunidade.

Em sintese, cabe a educacao, na perspectiva de uma Pedagogia Intertranscultural:
e Desenvolver estudos e praticas que tenham como ponto de partida as relacdes
humanas, a cultura das pessoas e as relagdes destas com todos os ecossistemas.

e Criar espacos e tempos de encontros na escola, na comunidade, no bairro, no
“municipio que educa”, onde o dialogo entre as pessoas ¢ estimulado.

e Realizar a “leitura do mundo” do contexto, problematizando a realidade.

e Refletir sobre os diferentes significados dos multiplos sentidos do real (para além da
realidade, do que se observa objetivamente).

e Promover a tentativa de reconhecimento dos simbolos e das representag¢des culturais,

3 A este respeito, ver Caderno de Formagéo da Educacdo Cidada, volume 2, intitulado Municipio que

Educa: nova arquitetura da gestdo publica (Padilha, 2009).



materiais e imateriais, da realidade que nos cerca.
e Vivenciar experiéncias de aproximacgoes e de afastamentos identitarios conforme o grau
de comunicagao que as nossas linguagens nos permitem.

Esse movimento relacional procura desvelar quais séo as visdes de mundo e de
natureza humana que cada pessoa traz na sua experiéncia cultural, educacional, social,
politica e espiritual. E, assim, processualmente, criam-se as possibilidades para o
autoconhecimento individual, pessoal, intra, interpessoal e coletivo.

Importante esclarecer que diferencas e semelhangas reconhecidas se desdobram
nos seus aspectos pedagdgicos, filosoficos, historicos, antropoldgicos, socioldgicos,
psicologicos, linguisticos, politicos, econdmicos etc. Nesse sentido, estamos,
evidentemente, partindo da analise do que temos chamado de “Educacgao
Intertranscultural (Padilha, 2007), que nasce de um processo cultural e educacional que
visa a conectividade humana, ao reconhecimento de relacdes hibridas da descoberta dos
“entre-lugares”, instancias nas quais fundimos os nossos multiplos saberes e procuramos
superar o monoculturalismo e o “daltonismo cultural” (Stoer e Cortesdo, 1999).
Procuramos novas cores, novos sabores e novos sentidos para o ato de educar.

A Educacgao Intertranscultural, objeto de estudo da Pedagogia Intertranscultural,
considera também, para dar mais um exemplo, todas as dimensdes da organizacdo do
trabalho educacional ao qual estamos vinculados, seja ele numa escola, numa creche,
numa associagcao de moradores, num saldo paroquial, na favela, na fabrica, no sindicato,
no clube de futebol, na escola de samba, em qualquer lugar onde a educacéo acontece
de forma intencional. E por isso que é importante participar do projeto eco-politico-
pedagogico, da gestdo democratica/compartilhada da escola, da valorizagdo do exercicio
da cidadania pelas criangas desde a infancia e da decisdo sobre as parcerias
comunitarias e sociais que organizam e colaboram com o trabalho educacional,
sociocultural e socioambiental que estamos desenvolvendo.

E também por essa razao que avaliar dialdgica e continuadamente a qualidade da
nossa propria formagdo humana, nos termos ja citados, € fundamental para que
estejamos sempre pensando e reavaliando como se dado as relagdes humanas e de
aprendizagem.

O objeto do conhecimento da Pedagogia Intertranscultural considera, como ja
temos analisado neste texto, os referenciais da nossa praxis (uniao dialética entre teoria e
pratica). Por conseguinte, selecionara bibliografia, registros e sistematizacbes das
experiéncias, bem como materiais didatico-pedagogicos compativeis com as exigéncias
préprias e caracteristicas da agdo pedagogica aqui analisada. Esta pedagogia que, como
também afirmamos, tem uma natureza intertransdisciplinar, dedicar-se-a ao estudo das
dimensdes educativas das mais recentes descobertas das ciéncias, em todas as suas
areas — da biologia, da bioética, da fisica quéntica, da cibernética, do imaginario, das
neurociéncias, da psicopedagogia, da semidtica, da linguistica, da neurolinguistica, da
antropologia, das sociologia politica, das pedagogias, do direito, enfim, das ciéncias
humanas, naturais e produtivas, associadas as novas tecnologias e as artes, que
favorecem os processos educacionais € o avango das proprias ciéncias e de outras
formas de expressao e sentir humanos.

Como vemos, a Pedagogia Intertranscultural torna-se fator primordial para
viabilizarmos o que hoje chamamos de Educacao Integral, que também nao se refere
apenas a determinados espacgos ou tempos de aprendizagem, como se a educagao
tivesse que acontecer apenas dentro dos calendarios fixos, seriados ou ciclados, mas que
favorece a mobilidade, a ampliagdo dos espagos da comunidade que ja sao
potencialmente educacionais, mas que, muitas vezes, sao ou estdo ociosos. Trata-se de
abrir a mente e o coragao para as diferentes possibilidades de ensino e de aprendizagem
que formos capazes de realizar, como sujeitos criativos, emocionais, sensiveis, criativos,
relacionais, transformadores, politicos e culturais que somos, e de buscarmos articular



saberes a partir de projetos integrados e integradores, de agbes e parcerias
intergeracionais, intersetoriais e interculturais.
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